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Psicolinguistica, bilinguismo e léxico:
aquisicao e processamento das palavras

Como as palavras de duas (ou mais) linguas
estdo organizadas no léxico mental? Esta é a pergunta
norteadora do presente capitulo, que, por sua vez,
pretende discutir e apresentar evidéncias sobre como
as palavras de diferentes linguas sdo armazenadas,
organizadas e processadas no léxico mental de falantes
bilingues (SCHREUDER et al., 1993).

Nesse sentido, a psicolinguistica é uma area
interdisciplinar entre a linguistica e a neuropsico-
logia que investiga os processos de aquisicdo e de
processamento da linguagem. Logo, entender melhor
como as palavras sdo armazenadas no léxico mental
permite uma melhor compreensdo dos processos de
aquisicdo, aprendizagem, processamento e uso da
linguagem (KROLL; STEWART, 1994). Mais do que isso,
a investigacao do léxico mental bilingue passa a ser
uma janela para a compreensdo do funcionamento da
linguagem e como ela é explorada de forma dindmica
pelos falantes (ESTIVALET; MEUNIER, 2019).
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Sendo assim, o presente capitulo esta orga-
nizado da seguinte forma: na continuacdo desta secao,
Bilinguismo, é apresentada uma série de conceitos
acerca das defini¢cdes do bilinguismo; na secao
seguinte, Léxico mental, sdo apresentadas evidéncias
psicolinguisticas sobre a aquisicdo, a representacao
e 0 processamento das palavras no 1éxico mental
bilingue; por fim, na ultima secdo, Psicolinguistica
do bilinguismo, sdo apresentadas evidéncias de como
o cérebro de falantes bilingues lida com cada uma
das linguas.

Bilinguismo

Mas, afinal, o que é bilinguismo? De uma forma
geral, uma pessoa é considerada bilingue quando
ela domina o uso de mais de uma lingua. Portanto
0 conceito da palavra “bilingue” esta diretamente
associado ao nivel de proficiéncia do uso das diferentes
linguas pelos falantes, sendo considerados bilingues
os falantes com niveis avancados do dominio de duas
linguas (CLAHSEN; FELSER, 2006).

Contudo, esta definicdo pode ser colocada em
perspectiva e deve ser mais detalhada a partir de um
maior aprofundamento sob a perspectiva da aquisi¢do
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e da aprendizagem da linguagem (HERNANDEZ; LI;
MACWHINNEY, 2005). Para tanto, fazem-se necessarios
alguns conceitos de base sobre o conhecimento de
mais de uma lingua e a utilizagdo de termos especificos
sobre as formas de bilinguismo.

Para essas defini¢des acerca do bilinguismo, cabe
salientar a diferenca entre aquisi¢do e aprendizagem
da linguagem. Enquanto a aquisi¢do da linguagem
diz respeito a um processo implicito e automatico de
deducdo e assimilacdo das informacdes linguisticas
do meio, a aprendizagem da linguagem diz respeito
a um processo explicito e intencional de inducéo e
utilizacdo de uma lingua especifica (KRASHEN, 1981).

Em seguida, frequentemente explora-se o
conceito de “periodo critico” nas defini¢des acima e
abaixo. Tipicamente, o periodo critico é definido como
sendo uma fase do desenvolvimento da crianca em que
ela apresenta maior disponibilidade para a aquisicdo
da linguagem (FRIEDERICI; STEINHAUER; PFEIFER,
2002). Assim, alguns pesquisadores consideram que
somente a aquisicdo da linguagem ocorre durante o
periodo critico (tipicamente até os cinco anos de idade
da crianca) através do contato com falantes das linguas
e a aprendizagem de linguas ocorre apods o periodo
critico, normalmente, através da instrugao formal.
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Sendo assim, deve-se fazer a diferenca entre
Lingua Materna (LM) e Lingua Estrangeira (LE) em
relacdo ao uso social da linguagem. A primeira é
tipicamente a lingua adquirida através do contato
com os cuidadores da crianca e também a lingua
nacional principal, enquanto a segunda € uma lingua
nado nacional aprendida para a comunica¢do com
pessoas estrangeiras (ESTIVALET, 2017). Por exemplo,
no Brasil, a LM é o portugués brasileiro, que, por sua
vez, também € a lingua nacional do Brasil, adquirida
pelas criancas desde os instantes iniciais de vida em
contato com os cuidadores. Ja a LE é uma lingua nao
falada nacionalmente e normalmente aprendida na
escola ou através de cursos de linguas (GRAINGER;
DIJKSTRA, 1992), tipicamente o inglés e o espanhol
no Brasil. Recentemente, o termo Lingua Adicional
(LA) tem sido utilizado para designar-se as LEs que
fazem parte do convivio social relevante do falante.

Diferentemente, Primeira Lingua (L1) e Segunda
Lingua (L2) dizem respeito a ordem de aquisicao/
aprendizagem das diferentes linguas. L1 é a primeira
lingua adquirida pela falante e L2 é a segunda lingua
adquirida/aprendida subsequentemente (ULLMAN,
2001). Podem-se diferenciar ainda outras linguas
adquiridas/aprendidas pelo falante como L3, L4, e
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assim por diante, contudo frequentemente considerar-
se simplesmente L1/L2 atreladas respectivamente
aos conceitos de LM/LE, onde L2 diz respeito a todas
as outras linguas faladas além da LM/L1 (COSTA;
SEBASTIAN-GALLES, 2014). Deslocando-se o foco das
linguas para os falantes, bilingues simultaneos sdo
individuos que adquirem duas linguas ao mesmo
tempo, por exemplo, quando a mde fala uma lingua
e 0 pai fala outra lingua com a criancga. Ja bilingues
consecutivos adquirem/aprendem uma lingua depois
da outra, por exemplo, uma familia de imigrantes que
fala uma lingua em casa com a crianga e posteriormente
ela aprende a lingua nacional na escola (KROLL; DE
BOT; HUEBNER, 1993).

De forma complementar, bilingues precoces
sdo considerados aqueles que adquirem suas linguas
durante o periodo critico e bilingues tardios sado
aqueles que aprendem sua LE/L2 apos o periodo critico
(DIJKSTRA; VAN HEUVEN, 2002). Portanto, o conceito
de bilingues precoces e tardios esta diretamente
relacionado a idade de aquisicdo/aprendizagem da
linguagem, enquanto bilingues precoces adquirem
mais de uma lingua durante o periodo critico, bilingues
tardios aprendem a LE/L2 apds o periodo critico
(PERANI; ABUTALEBI, 2005).

136 Capa | Sumério



Linguagem, literatura e pratica educativa: reflexdes sobre a sala de auvla

Sendo assim, fica claro que os individuos mo-
nolingues e bilingues possuem pelo menos uma LM/
L1, mas apenas falantes bilingues possuem duas LM/
L1 quando adquiridas precocemente e simultanea-
mente, ou, uma LE/LA/L2 quando adquirida consecu-
tivamente durante o periodo critico ou tardiamente e
consecutivamente apos o periodo critico (FRIEDERICI;
STEINHAUER; PFEIFER, 2002).

Nesse sentido, cabe salientar que, diferente-
mente do Brasil, onde a maior parte da populacao
é¢ monolingue falante do portugués, boa parte das
populacdes da Africa, Asia e Europa sdo bilingues ou
multilingues, possuindo diferentes linguas para usos
mais informais e familiares e usos mais formais e so-
ciais. Logo, pessoas que falam mais de duas linguas
sdo chamadas de trilingues e assim por diante; con-
tudo, utiliza-se o termo geral multilingue ou multilin-
guismo para se referir a falantes ou estudos com mais
de duas linguas (PAULESU et al., 2000).

Léxico mental

O 1éxico mental é tipicamente definido como
0 repositorio das palavras, ou seja, o local onde as
palavras sdo armazenadas (SCHREUDER et al., 1993).
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Conforme o Estruturalismo, o signo saussurreano €é
formado pela dicotomia de significante e significado, ou
seja, fonologia e semantica, assim, as palavras seriam
sons dotados de significado (ESTIVALET; BRENNER,
2012). Diferentemente, abordagens contemporaneas do
Gerativismo defendem que as diferentes propriedades
das palavras (i.e., fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica) sdo distribuidas no sistema linguistico e
as palavras sdo conceitos que recebem uma estrutura
motora (i.e., fala ou lingua de sinais) (KROLL; DE BOT;
HUEBNER, 1993).

Ainda, as estruturas das palavras das diferentes
linguas estdo sujeitas as tipologias linguisticas. Por
exemplo, sdo exemplos de linguas sintéticas flexivas,
compostas de semantemas e morfemas que se fundem,
aslinguaslatinas portugués, espanhol, francés e italiano,
assim como as linguas germanicas inglés, alemao
e holandés, conforme (1); sdo exemplos de linguas
sintéticas aglutinantes, formadas pela concatenacao
linear de morfemas, as linguas turcas, mongolicas e
japonicas, conforme (2). Diferentemente, sdo exemplos
de linguas analiticas isolantes, representadas por
palavras monomorfémicas, as linguas sino-tibetanas
chinés, vietnamita e tailandés, assim como as linguas
austro-asidticas e as linguas indigenas do Brasil da

138 Capa | Sumério



Linguagem, literatura e pratica educativa: reflexdes sobre a sala de auvla

familia macro-jé, conforme (3) (SCHEPENS; DIJKSTRA;
GROOTJEN, 2012).

(1) Portugués: Vou a escola.

Franceés: Je vais a I’école.
Inglés: [ will go to the school.
Alemado: Ich gehe zur Schule.
(2) Turco: Okula gidecegim.
Japonés: Gakko ni ikimasu.

(3) Chinés: W§g qu shangxué.
Khmer: Khnhom nung tow salarien.

Portanto, as caracteristicas tipologicas e mor-
foldgicas das linguas apresentam uma relacdo direta
sobre a forma como as palavras sdo adquiridas,
aprendidas, representadas, organizadas e processadas
no léxico mental dos falantes monolingues e bilin-
gues. De forma interessante, bilingues falantes de
linguas que compartilham a mesma tipologia uti-
lizam os mesmos mecanismos linguisticos para o
armazenamento e o processamento das palavras, ja
bilingues falantes de linguas de diferentes tipologias
necessitam desenvolver estratégias especificas para a
organizacdo e uso das propriedades do 1éxico mental
(ESTIVALET; BRENNER, 2012).
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Relacionado a isso, pode-se considerar a possibi-
lidade da existéncia de léxicos bilingues unificados ou
separados. O 1éxico bilingue unificado propde que todas
as palavras de todas as linguas sdo organizadas em uma
Unica lista de acordo as propriedades lexicais das pala-
vras, conforme a imagem a esquerda da Figura 1; ja o
léxico bilingue separado propde que as palavras das di-
ferentes linguas sdo armazenadas em 1éxicos separados,
conforme a imagem a direita da Figura 1 (GRAINGER;
DIJKSTRA, 1992). Nesse sentido, os autores apresentam
resultados comportamentais em que falantes bilingues
sdo capazes de responder se as palavras apresentadas
em diferentes linguas existem ou ndo mais rapidamente
do que alingua da qual a palavra pertence, oferecendo
evidéncia em favor do 1éxico unificado.

Figura 1: Exemplos de léxico bilingue portugués/francés unificado
e separado. PB para portugués brasileiro, FR para francés.

Unificado PB/FR Separado PB
amar - PB amar - PB
aimer-FR estudar-PB
cachorro-PB cachorro-PB
chat-PB Separado FR
étudier - PB ]
estudar - PB aimer=PB
chat-PB
étudier—PB

Fonte: Adaptado de Grainger e Dijkstra (1992).
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Ainda nesse sentido, deve-se diferenciar entre
a arquitetura de 1éxico ranqueado/serial e de 1éxico
conexionista. A Figura 1 apresenta exemplos de 1éxicos
unificado e separado ranqueados onde as palavras
sdo organizadas conforme suas frequéncias de uso;
diferentemente, 1éxicos conexionistas sdo baseados
em probabilidades estatisticas de mapeamento entre
unidades formais (fonologia/ortografia) e unidades de
significado (semantica) mediadas interativamente por
unidades de ponderacdo (ESTIVALET; MEUNIER, 2019).

Ainda sobre o 1éxico mental bilingue, palavras
cognatas sdo aquelas que apresentam semelhanca
formal e semantica entre duas linguas, conforme (4).
Ja falsos cognatos/amigos sdo palavras que apresentam
semelhanca formal, mas significados diferentes entre
as linguas, conforme (5). Portanto, argumenta-se que
tanto as palavras cognatas quanto os falsos cognatos/
amigos possuem um status especial no 1éxico mental
dos falantes bilingues. Por um lado, palavras cognatas
possuem representacdes mais robustas e mais faceis de
serem acessadas em ambas as linguas, por outro lado,
falsos cognatos/amigos devem possuir seus significados
em alguma das linguas inibidos e, portanto, possuem
maior dificuldade de processamento e integragao
linguistica (SCHEPENS; DIJKSTRA; GROOTJEN, 2012).
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(4) Cognatas: portugués/inglés: banana,
imagem/image, papel/paper, nacdo/nation
(5) Falsos cognatos: portugués/espanhol:
borracha, chulo, fecha, apelido/apellido

Enfim, através da aquisicao e da aprendizagem
de LM/LE/L1/L2 por meio da exposicdo, do uso
e do estudo das linguas, as palavras passam a ser
armazenadas no léxico mental e organizadas de
alguma forma em funcao de suas tipologias. Assim,
estas unidades linguisticas sdo ativadas no 1éxico
mental durante o processamento de estimulos
linguisticos auditivos/visuais/tateis externos para a
compreensdo da linguagem, e estdo disponiveis para
0 uso e implementacdo motora durante a producao
da fala/escrita/sinais (DIJKSTRA; VAN HEUVEN, 2002).

Psicolinguistica do bilinguismo

Em relacdo as metodologias de investigacao
do bilinguismo em psicolinguistica e neurociéncias
da linguagem, as principais técnicas utilizadas
sdo comportamentais e de imagem cerebral (i.e.,
imagem por ressonancia magnética funcional (fMRI)
e eletroencefalografia (EEG)). Enquanto as técnicas
comportamentais permitem apenas a aquisicdo de
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dados de tempo de reacdo, acuracia/erro, escala de
julgamento e rastreamento ocular (eye-tracker), a fMRI
permite a localizacdo precisa no cérebro de regides
ativadas durante o processamento da linguagem e o
EEG permite a observacdo acurada da escala temporal
dos processos envolvidos no reconhecimento e
planejamento da producao de palavras.

De uma forma geral, essas técnicas sdo aplicadas
através da realizacdo de experimentos psicolinguisticos
de decisdo lexical, priming, leitura auto-monitorada,
julgamento de aceitabilidade/gramaticalidade e
nomeacao de objetos/palavras (LEITAO, 2008). Assim,
esses estudos investigam as diferentes modalidades
de compreensdo e produgdo acustica/ortografica nos
diferentes niveis da linguagem: ortografia, fonética/
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica
(HERNANDEZ; LI; MACWHINNEY, 2005).

Pesquisas sobre a aquisicdo da linguagem
demonstraram que criang¢as com menos de seis meses
que vivem em ambiente bilingue sdo mais sensiveis
e atentas as caracteristicas fonologicas das diferentes
linguas expostas do que criangas bilingues mais velhas
ou monolingues. Esse resultado é explicado através da
dindmica da plasticidade cerebral durante a aquisi¢do
da linguagem no periodo critico (COSTA; SEBASTIAN-
GALLES, 2014).
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Em relagdo ao curso temporal do processa-
mento morfologico através da EEG, pesquisas com
adultos bilingues tardios apontaram que as pala-
vras irregulares (e.g., saber/soube, ledo/ledes) sdo
processadas diferentemente de monolingues. Em
torno de 380ms (N400) apos a estimulacao visual,
falantes bilingues parecem realizar o acesso lexical
a palavra armazenada inteira, mas nao atraveés da
decomposic¢ao morfoldgica conforme os monolingues
(DE DIEGO BALAGUER et al., 2005).

Em relacdo a investigacdo do processamento
sintatico através da fMRI, tem sido demonstrado
que bilingues simultaneos, precoces, ou com alta
proficiéncia apresentam ativa¢des na mesma regido
da area de Broca no lobo frontal do cérebro durante
0 processamento sintatico de ambas as linguas.
Diferentemente, bilingues consecutivos, tardios ou
com baixa proficiéncia apresentam ativacdes mais
distribuidas e menos consistentes na area de Broca,
assim como ativa¢des adicionais em outras areas do
cérebro, sugerindo um maior esforco cognitivo para o
processamento da LE/L2 (PERANI; ABUTALEBI, 2005).

Em relacdo ao processamento do significado
das palavras, certamente, falantes bilingues possuem
um léxico mental muito mais restrito em LE/L2 do
que em LM/L1. Enquanto crianga, a expansado do
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vocabuldrio, de uma forma geral, é rapida e produtiva,
mais tarde, quando adolescente e adulto, existe a
aprendizagem de vocabuldrios técnicos e especificos
(PAULESU et al., 2000). Assim, bilingues tardios e/ou
de baixa proficiéncia, normalmente tém dificuldades
no processamento semantico de sentidos complexos,
vocabuldrios especificos e no uso de metaforas,
assim como muitas vezes acabam transferindo
equivocadamente o uso semantico de palavras da
LM/L1 para a LE/L2 (ULLMAN, 2001).

Assim, apos o processamento dos niveis
linguisticos discutidos acima, o processamento
pragmatico acontece a partir dos conhecimentos de
mundo, culturais, locais e individuais do uso das LEs/
L2 (KRASHEN, 1981). Compreender e produzir piadas,
ironia, jogos de palavras e referéncias culturais e locais
de forma pertinente e contextualizada, muitas vezes é
uma das tarefas mais dificeis para os falantes de LEs/
L2 que ndo possuem um grande contato e vivéncia
com a lingua (PERANI; ABUTALEBI, 2005).

Nesse sentido, Kroll e Stewart (1994) propuseram
um modelo para explicar as relaces entre LM/L1 e LE/
L2 no léxico mental, conforme apresentado na Figura 2.

Primeiramente, fica claro que o léxico em LM/L1 é
maior do que o 1éxico em LE/L2 e este ultimo aumenta
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conforme o falante bilingue aprende, utiliza e melhora
a proficiéncia em LE/L2. Em seguida, enquanto a LM/
L1 realiza o acesso direto e consistente aos conceitos
linguisticos, evidenciado pela flecha continua, a LE/
L2 realiza o acesso aos conceitos de forma indireta
e inconsistente, evidenciado pela flecha tracejada.
Ainda, a LM/L1 realiza pouco acesso indireto através
da LE/L2 aos conceitos, conforme indicado pela flecha
tracejada; ja a LE/L2 realiza inicialmente o acesso aos
conceitos passando pelo acesso da LM/L1, conforme
indicado pela flecha continua.

Figura 2: Modelo de léxico mental de aprendizado
consecutivo tardio de LE/L2.

- )

Relagoes lexicais

LM/L1 < LE/L2
——————— >

\Relacées conceituais ,’
¥

- J

Fonte: Adaptado de Kroll e Stewart (1994).

Sendo assim, fica claro que bilingues simultaneos
e precoces possuem na verdade duas L1, realizando
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0 acesso direto e consistente aos conceitos através
de ambas as linguas. Diferentemente, bilingues con-
secutivos tardios aprendem a LE/L2 depois da LM/L1
e frequentemente apoiam sua aprendizagem nesta
ultima. Logo, conforme o bilingue vai aprendendo
mais palavras e seus conceitos e vai melhorando a
sua proficiéncia em LE/L2, 1. 0 1éxico em LE/L2 aumenta,
ii. as conexdes entre a LE/L2 e os conceitos ficam
mais consistentes e iii. as conexdes de traducdo entre
a LE/L2 e a LM/L1 ficam menos dependentes. Por
ultimo, como consequéncia do aumento do 1éxico
mental e melhoria da proficiéncia, as conexdes de
traducdo entre a LM/L1 e a LE/L2 ficam mais consis-
tentes e o falante passa a explorar de forma dinamica
asrelacdes lexicais e as relacOes conceituais em ambas
as linguas.

Ainda nesse sentido, Clahsen e Felser (2006)
propuseram a hipodtese do processamento superfi-
cial em que bilingues precoces podem ter a mesma com-
peténcia e desempenho em diferentes linguas; em
contraste, bilingues tardios ndo atingem um proces-
samento linguistico profundo e dificilmente alcangam
um nivel de proficiéncia comparado a LM/L1. Essa
hipdtese é baseada em quatro suposi¢des discutidas no
presente capitulo: i. falta de conhecimento gramatical,
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ii. transferéncia de conhecimento, iii. limitacdes de
recursos cognitivos e iv. maturacdo neuronal.

Enfim, é interessante salientar que, de uma
forma geral, a aquisi¢do/aprendizagem de uma
LE/L2 envolve trés aspectos fundamentais para o
processamento linguistico: i. reciclagem de regras da
LM/L1, ii. aquisi¢do/aprendizagem de novas regras
da LE/L2 e ii. inibicdo de regras produtivas da LM/L1
(ESTIVALET, 2017). Por exemplo, o primeiro aspecto
diz respeito a reutilizacdo de uma estrutura ou
regra ja presente na LM/L1 que pode ser reciclada
e diretamente aplicada na LE/L2, como a ordem
sujeito-verbo-objeto no portugués e no inglés (e.g.,
Eu almocei sopa, I lunched soup) ou o uso da palavra
“banana”.

O segundo aspecto diz respeito a regras
especificas da LE/L2 que precisam ser adquiridas/
aprendidas, como por exemplo, a estrutura de negacado
(e.g., Eu ndo almocei sopa, I did not lunch soup) ou
a pronuncia da palavra “banana” (e.g., /ba.’na.na/,
/ba.’na.na/). Tipicamente, regras de pronuncia, regras
gramaticais e irregularidades especificas da LE/L2
devem ser adquiridas/aprendidas para o seu uso
correto. O terceiro aspecto diz respeito a inibicdo de
regras produtivas da LM/L1 no uso da LE/L2, como por
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exemplo, a dupla negacdo (e.g., Eundo comi nenhuma
banana, I did not eat *no/any banana).

Para finalizar, fica clara a relagdo entre a
psicolinguistica e o bilinguismo no estudo do 1éxico
mental. Retornando a pergunta inicial: como as
palavras sdo representadas no léxico mental bilingue?
As evidéncias sugerem que os principais fatores que
determinam como e onde as palavras sdo armazenadas
e processadas no 1éxico mental dependem dos
seguintes fatores: a. idade de aquisi¢do/aprendizagem
da LE/L2, b. nivel de proficiéncia (i.e., uso e estudo),
c. frequéncia de uso da lingua, d. tipologia linguistica
e e. similaridade da LE/L2 com outras linguas faladas
pelo individuo.
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